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UPOTREBA KULTURNO-HISTORIJSKOG NASLIJEDA U NASTAVI
HISTORIJE: MULTIPERSPEKTIVNI PRISTUP

»Da biste unistili kulturu, ne morate spaliti knjige.
Dovoljno je da ih ljudi prestanu Citati.”

Ray Bradbury?

Abstrakt:

Inicirana nepovoljnim stanjem kulturno-historijskog naslijeda i insuficijentnim
karakterom nastave historije u Bosni i Hercegovini, autorova istraZivanja su rezultirala
radom u kojem se nude adekvatne znanstveno verificirane nastavne metode za upotrebu
kulturno-historijskog naslijeda u nastavi historije, odnosno razmatraju mogucénosti
primjene  multiperspektivnog (interkulturalnog) pristupa u nastavi historije, uz
navodenje primjera konkretne upotrebe kulturno-historijskog naslijeda sjeveroistocne
Bosne.

Kljuéne rijeci: Kulturno-historijsko, naslijede, interpretacija, nastava historije,
interkulturalno, multiperspektivno, identitet, nastavhe metode, lokalna povijest, muzeji,
arhivi

Uvod

Neodgovoran odnos institucija i pojedinaca prema bosanskohercegovackom
kulturno-historijskom naslijedu, ¢in je negiranje dijelova bosanskohercegovackog
kulturnog identiteta, pri ¢emu je apedeuticnost (ne)odgovornih, jedan od uzroka
takvog tretiranja naSeg kulturno-historijskog naslijeda i institucija kulture; kao i
njegove nedovoljne upotrebe u nastavi historije opcenito. U radu pokuSavamo
odgovoriti na pitanje: Kakvo je stvarno stanje naSeg kulturno-historijskog bogatstva u
pomenutom kontekstu i koliko moze (na koji nacin), nastava historije fundirana na
znanstveno verificiranim metodama, doprinijeti razvoju sposobnosti ucenika za
pravilno valoriziranje kulturno-historijskog naslijeda? Drugi zadatak koji rjeSavamo u
okviru rada, odnosi se na sagledavanje znacCaja Kkoristenja kulturno-historijskih
spomenika u nastavi historije i njihovog utjecaja na razvoj perceptivnih sposobnosti

1100 zlatnih izreka o knjigama i ¢itanju. (priredio Zoran Maljkovi¢), Zagreb: Mozaik knjiga, 2007, 18.
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ucenika (podizanje kvaliteta nastave); uzimajuci u obzir odnos institucija koje kreiraju
nastavne planove i programe i u¢e$¢e znanstvenih i stru¢nih ustanova u tom poslu.

Nekoliko napomena o stanju kulturno-historijskih spomenika sa
detalnjim osvrtom na podrucje sjeveroistocne Bosne

Kulturno-historijska dobra su svi civilizacijski duhovni i materijalni ostaci
kulture, koji su izraz ljudskog stvaralastva, a predstavljaju: znanstvenu, povijesnu i
kulturno-umjetnicku vrijednost, za ¢ovjecanstvo opcenito ili za vjersku, nacionalnu ili
pak drZzavnu zajednicu posebno.?

Buduci da je prevazidena iskljuciva podjela na pokretno i nepokretno kulturno-
historijsko naslijede - razni autori ga razlicito dijele u viSe grupa po viSe osnova - za
ovu priliku mi éemo ga podijeliti na:

» graditeljsko naslijede (nepokretnosti, spomenici kulture);

» pokretno naslijede (izloZeno u raznim muzejima, galerijama i bibliotekama:
djela likovne umjetnosti, zanatstva, arhivska grada, rijetke knjige, film);

» nematerijalno naslijede (usmena tradicija, zanati, scenska umjetnost, rituali i
praznici, druStvena praksa, tradicionalna umjetnost)3;

» podrucja duhovnih vrijednosti (dovista i druga svetiliSta).*

2 Azem KoZar, “Uloga kulturno-historijskog nasljeda u izgradnji odgojno-obrazovnih vrijednosti $kole.”
Tuzla: Zbornik radova Filozofskog fakulteta Tuzla, Filozofski fakultet, 1999, br. 1, 51.
3 Vesna Bozié-Oméikus, “Nematerijalna kulturna bastina i muzeji.” Tuzla: Clanci i grada za kulturnu
historiju isto¢ne Bosne (dalje Clanci), Tuzla: Muzej isto¢ne Bosne Tuzla (dalje Muzej IBT), 2006, knj. 19,
125-135; Amra HadzZihasanovi¢, “Pristup zastiti nematerijalnog kulturnog naslijeda - princip autenti¢nosti
kao polaziste i temelj o¢uvanja tradicionalnih umjetnosti.” Zagreb: Behar, 2014, br. 122, 54-59.
4+ Mevlida Serdarevi¢, “Mjesto i uloga kulturnog naslijeda u turistickoj ponudi Bosne i Hercegovine.” Tuzla:
Clanci, Muzej IBT, 2005, knj.18, 7-16.
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OcCuvanost5, infrastrukturna povezanost i pravna obezbijedenosts,
bosanskohercegovackog kulturno-historijskog naslijeda nije na zadovoljavajucoj
razini. Nije nam namjera pisati o osnivanju i povijesnom egzistiranju svih znacajnih
drZavnih institucija kulture, niti o oc€uvanosti kulturno-historijskog naslijeda na
podrucju cijele Bosne i Hercegovine, stoga Sto je moguce na nekoliko ukazanih
momenata, iz povijesti navedenih institucija i aktualnog stanja, izvesti vrijedan
zakljucak o njihovom znacaju i adijafornom odnosu drustva prema njima.

Primjerice, Kada je Vojska Republike Srpske, sistematski uniStavala (nesrpsku)
bosanskohercegovacku kulturno-historijsku bastinu?, kao element
bosanskohercegovackog identiteta, pojedinci su davali Zivote za njeno spaSavanje.
Naime, nakon Sto je Zemaljski muzej Bosne i Hercegovine,8 granatirala spomenuta

5 0 neodgovornom i antidrzavnom odnosu vladaju¢ih struktura i pojedinaca prema institucijama kulture,
mogli smo doskora Citati zapise u printanim medijima i slu$ati ili gledati rasprave u elektronskim. Vidjeti
naprimjer: Dr. Ibrahim Kajan, “Dogovoreno umorstvo bosanskohercegovackih institucija kulture.” Dnevni
avaz, Sarajevo, 15.10. 2011, 12; M. Custovié, “Uposlenici rade u bundama i kapama.” Dnevni avaz, XVII; br.
5798, Sarajevo, 19.10.2011, 27; M. Custovié, “Molimo za milost.” Dnevni avaz, XVI]; br. 5799, Sarajevo,
20.10.2011, 29; Esad Durakovi¢, ,Kultura, vizija i BANU.“ Oslobodenje, LXVIII; br. 23.363, Sarajevo,
3.1.2012, 10; ,Zemaljskom muzeju BiH 50. 000 maraka.” Oslobodenje, LXVIII; br. 23. 367, Sarajevo,
7.1.2012, 21; Nejra Avdicevi¢, ,Vapaj eksponata ne ¢uju komsije poslanici s Marijin Dvora.“ Azra, XV;
Sarajevo, 4.1.2012, 32-35; A. Simi¢, ,,U knjiZnicu u opremi za skijanje.“ Oslobodenje, LXVIII; br. 23. 371,
Sarajevo, 11.1.2012, 26; ,, SaArt“, TV Sarajevo, 15.1.2012; ,Ne pripada zaposlenima ve¢ svim gradanima
BiH.“ Oslobodenje, LXVIIL; br. 23376, Sarajevo, 16.1.2012; ,Zabranjeni forum,“ PINK BIH, 19.1.2012; Nada
Ler Sofronic, ,Palo je Sarajevo.” Oslobodenje, LXVIII; 23381, 12.1.2012, 31. Itd. Tri godine nakon toga stanje
kulturno - historijskih institucija je identi¢no prethodnom, samo se manje medijski eksploatira. Vidjeti
primjerice: ,0dgovorite ljudima.” FTV, 15.4.2015.

6 Zastita naslijeda u formalno - pravnom smislu prepustena je entitetima i kantonima. Zakoni nisu
medusobno uskladeni, niti su uskladeni sa medunarodnim konvencijama. Naslijedem na drzavnoj razini
upravljaju dvije komisije (Komisija za o¢uvanje nacionalnih spomenika BiH i Drzavna komisija za suradnju
sa UNESCO - m) i dva ministarstva (Ministarstvo civilnih poslova i Ministarstvo za vanjsku trgovinu i
ekonomske odnose BiH); na entitetskom nivou dva zavoda i komisija u Bréko Distriktu; na kantonalnom
nivou naslijedem upravlja 5 zavoda sa sjediStem u: Sarajevu, Bugojnu, Tuzli, Biha¢u i Mostaru. Za zastitu
svjetskog naslijeda, formirane su dvije agencije za historijske jezgre Mostara i Jajca, te Komisija za Most
Mehmed pase Sokolovica u Visegradu. Nedovoljna koordinacija izmedu nadleznih institucija, za posljedicu
ima loSe upravljanje naslijedem.

[Vidjeti:  IzvjeStaj o stanju arhitektonskog i arheoloSkog naslijeda: radni  dokument,
http://kons.gov.ba/main.php?mod=vijesti&extra=aktuelnost&action=view&id_vijesti=667&lang=1cv
(21.7.2015.)] Mnogo kulturno - historijskih djela ukradeno je iz BiH, o ¢emu je pisala Saida Mustajbegovic.
Vidjeti: http://behar.hr/krada-kulturnog-blaga-bosne-i-hercegovine/# (5.10.2015)

7 Matko Kovacevi¢, “Stradanja u ratu - nastavak u miru.” Sarajevo: Prilozi, Institut za istoriju, 2001, br. 30,
207-216.
8 Muzej je osnovan 1.2.1888. godine i najstarija je muzejska i znanstvena ustanova u naSoj zemlji.

Pedagoska sluzba je osnovana 17. maja 1955. godine. Sedamdesetih godina nastavnim ¢asovima u muzeju
prisustvovalo je godi$nje oko 12 hiljada ucenika. Suradnja sa $kolama je bila intenzivna i pored skupog
prevoza za ucenike iz udaljenih mjesta, skupih ulaznica i nedovoljne stimulacije nastavnika. Muzejski
pedagozi su drzali predavanja po Skolama i domovima kulture, organizirani su preparatorski kursevi za
ucenike, a u okviru Nedjelje muzeja, raspisivan je nagradni konkurs za radove ucenika iz oblasti historije i
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vojska; u pokuSaju da sanira oSteéenja, njegovog direktora Rizu Sijarica, ubila je ta ista
vojska, 1993. godine.? Nasuprot tome, agonija u kojoj se danas, nakon svega nalaze
institucije kulture, ocituje se u naslovima novinskih ¢lanaka, naprimjer: ,Uposlenici
rade u bundama i kapama®“, ,Molimo za milost, ,Vapaj eksponata ne ¢uju komsije
poslanici s Marijin Dvora®“, ,U knjiZnicu u opremi za skijanje“, i slicnim. Ako ho¢emo
razumjeti vrijednost fondova i eksponata drzavnih institucija kulture, onda nije
nevazno napomenuti, da se u Historijskom muzeju Bosne i Hercegovine, odnosno
Arhivskom odjeljenju, imedu ostalog, ¢uva i dio arhivskog fonda Zemaljskog
antifaSistickog vije¢a narodnog oslobodenja Bosne i Hercegovine (ZAVNOBiH-a),
jednog od najznacajnijih fondova (izvora) za historiju Bosne i Hercegovine u Drugom
svjetskom ratu,1° te da Kinoteka Bosne i Hercegovine ¢uva prvih 40 igranih filmova
nastalih u naSoj zemlji,!! itd. U pogledu znacaja, postojanja i upotrebe (poznavanja)
historijskih spomenika kulture, moZemo re¢i da nacin na koji prou¢avamo proslost i
njen sadrZzaj, direktno utic¢u na nac¢in promatranje svog (i drugih) identiteta.

Kultura i kulturno-historijsko naslijede, opcenito, na podrucju Tuzlanskog
kantona, nisu u zavidnoj situaciji, Sto je rezultat ratne devastacije i posljedica
neadekvatne sanacije, nepostojanja jasne strategije i nedovoljno pruZene stru¢ne

prirodnih nauka etc. Devedesetih godina usljed ratnih prilika, prioritet u radu Zemaljskog muzeja bio je
spasavanje muzejskih eksponata. Svi su spaseni. Arheolosko odjeljenje raspolaze sa 410. 000 eksponata,
Etnolosko sa 45. 000, a Prirodnjacko sa 963. 000 eksponata, dok muzejska knjiznica raspolaze sa 160. 000
naslova. Nakon iscrpljivanja svih finansijskih sredstava, Zemaljski muzej BiH je 4. oktobra 2012. godine,
na stotu godi$njicu otvaranja novog objekta zatvorio vrata za javnost. Privremeno je otvoren 27.7. 2015.
godine, postavljanjem izloZbe fotografija pod naslovom Cuvari muzeja. Fotodokumentacija predstavlja
pric¢e radnika Muzeja koji ve¢ tri godine dolaze na posao i bez nadoknade ¢uvaju nase kulturno blago.
Izlozba je dio projekta Ja sam muzej, u okviru kojeg su gradani iskazivali solidarnost prema radnicima
Muzeja. Konacno je otvoren zajavnost 15.9.2015. godine.
[Chttp://inicijativa.tv/zemaljski-muzej-bih-sinoc-je-otvorio-svoja-vrata;

http://www klix.ba/vijesti/kultura/nakon-tri-godine-agonije-danas-svecano-otvaranje-zemaljskog-
muzeja-bih/150915005 (24.10.2015); Marica Popi¢ - Filipovi¢, ,Zemaljski muzej Bosne i Hercegovine u
Postdaytonskoj Bosni i Hercegovini.“ Zagreb: Informatica Museologica, Muzejski dokumentacijski centar,
2013, br. 43, 185-188; Krunoslava Topolovac, ,Nastava istorije u muzejskim zbirkama.“ Zagreb:
Muzeologija, 1975, br. 17, 156-160; Amra Hamzabegovic¢, Drazen Kotro$an, Suvad Lelo, ,Znacaj Zemaljskog
muzeja Bosne i Hercegovine kao znanstvene institucije sa posebnim osvrtom na odjeljenej za prirodne
znanosti.“ Zagreb: Muzeologija, 2002, br. 39, 36 - 42; Izet Rizvanbegovi¢, ,Misija muzeja: osnivanje muzeja
Bosne i Hercegovine i njihova nau¢no - muzeoloska i edukativna misija u vremenu od 1888. do 1995.
godine.” Sarajevo: Godisnjak BZK Preporod, 2007, V11, 313-332.]

9 Charles Ingrao, ,Sigurne zone.“ u: Suo¢avanje s jugoslavenskim kontroverzama. Inicijativa naucnika. (gl.ur.
Charles W. Ingrao), Sarajevo: Baybook, 2010, 207.

10 Mina Kujovié, “Stanje arhivske grade o Drugom svjetskom ratu u Bosni i Hercegovini.” u: Sezdeset godina
od zavrSetka Drugog svjetskog rata-kako se sjecati 1945. godine. Zbornik radova. (gl.ur. Husnija
Kamberovi¢), Sarajevo: Institut za istoriju Sarajevo, 2006, 217-234.

11 M. Custovié, Molimo za milost, 29.
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zaStite i paznje.12 Na planu izravne zastite kulturnog naslijeda rade: Zavod za zaStitu i
koristenje kulturno-historijskog i prirodnog naslijeda Tuzlanskog kantona, Muzej
istotne Bosne,3 Biblioteka ,Dervi§ Susi¢“, Arhiv Tuzlanskog kantona, Biblioteka
,Behrambeg” i Galerija ,Ismet Mujezinovi¢.“1* Rad ovih ustanova karakterizira
nedovoljan broj stru¢nog kadra, neadekvatni smjeStajni kapaciteti, nedovoljna
materijalna osnova za realizaciju znacajnijih projekata, i niz drugih problema, koji su
izraz neodgovornog odnosa osnivaca i drustvene zajednice generalno.!> U biblioteci
»Dervis Susi¢“, nalazi se nekoliko hiljada rariteta. Na podruc¢ju Tuzlanskog kantona 23
spomenika su proglaSeni nacionalnim spomenicima graditeljske kulture.l® Arhiv
Tuzlanskog kantona ¢uva oko 320 fondova arhivske grade; od kojih su 34 fonda
nacionalni spomenici kulture,1” a osim toga u sklopu Arhiva radi i biblioteka sa preko
10 000 biblioteckih jedinica itd.18 Sustina egzistiranja i djelovanja navedenih ustanova,
izmedu ostalog, jeste svrhovita percepcija njihovih sadrzaja, koja ¢e proizvesti
plemenita osje¢anja i zdrave moralne teZnje ucenika, te izgraditi i potvrditi (o¢uvati)
njihove identitete.

Znacaj upotrebe kulturno-historijskog naslijeda u nastavi historije

Djecije opaZanje okoline i izdvajanje glavnih crta, zadrZavanje konstantnosti
oblika, veli¢ine i svjetla posmatranog predmeta, razlikuje se od opaZanje odraslog
Covjeka. U desetoj godini zZivota djeca dostizu savrSenu konstantnost veli¢ine, dok je
konstantnost oblika i svjetline daleko od savrSenstva i u desetoj godini zivota. Medutim,
postojanost i smislenost opazanja su rezultati razvoja, stoga je neophodno vjezbanje
razvijanja ¢ula, odnosno povecanje sposobnosti opazanja. Djeca preko duhovnih i
fizickih osjetila percipiraju svijet. Zbog toga nije dovoljno da stvari vide samo oCima.

12 [zet Saboti¢, “Zastita kulturnog naslijeda na podruéju Tuzlanskog kantona: stanje i perspektive.” Tuzla:
Bastina sjeveroistocne Bosne (dalje Bastina), Zavod za zastitu i koriStenje kulturno-historijskog i prirodnog
naslijeda Tuzlanskog kantona (dalje Zavod TK), 2010, br. 1,112 i 118.

13 Muzej nije otvoren za javnost zbog nepostojanja adekvatnog izlozbenog prostora; eksponati nisu izloZeni
i ne mogu se razgledati - naslagani su u neuvjetnim prostorijama i hodnicima, a dokumentacija se nalazi u
vlaznim kancelarijama. Muzej posjeduje oko 30 hiljada eksponata : 11 215 u arheoloskom odjeljenju, 9
943 u historijskom, 821 u prirodnjackom, 1 604 u etnoloskom, 423 u umjetnickom. Posjeduje i 13 267
biblioteckih jedinica. Renoviranje muzejskih prostorija je u toku. (Samir Kari¢, ,Ima li spasa za Muzej
isto¢ne Bosne? - Muzej u bolnici na kraju grada.” Stav, br. 3, Sarajevo, 26.3.2015, 50 - 52.) I pored opisanih
uslova, odvija se povremena suradnja Muzeja i $kola.

14 1, Saboti¢, Zastita kulturnog naslijeda na podrudju Tuzlanskog kantona, 115

15 Isti, 117; O svim nacionalnim spomenicima na TK-a, vidjeti na stranici Komisije za o¢uvanje nacionalnih
spomenika Bosne i Hercegovine,

[ http://kons.gov.ba/main.php?id_struct=6&lang=1(19.10.2015)]

16 |, Saboti¢, Zastita kulturnog naslijeda na podrudju Tuzlanskog kantona, 116,117.

170pSirnije o sadrzaju arhivskih fondova i zbirki Arhiva TK vidjeti u: Azem Kozar, Regionalni istorijski arhiv
Tuzla (1954-1994), Tuzla: 1995, 108 str.

18 [zet Saboti¢, “Kulturni sadrzaji arhiva u funkciji turizma.” Tuzla: Clanci, Muzej IBT, 2005, knj. 18, 48.
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Ona stvari moraju vidjeti pipanjem, kusanjem, osjecanjem itd. Upotrebom duhovnih i
fizickih osjetila u procesu opazanja, mi mnogo podataka dovodimo u razli¢ite odnose iz
Cega proizilazi umna percepcija. Uz pomo¢ cula i pod uticajem sjec¢anja postajemo
svjesni predmeta, njihovih osobina i odnosa medu njima. Poticajna okolina (obrazovna
dobra), oblikuje ¢ula koja svojim radanjem donosimo i razvija individualne snage, €iji
razvoj opet zavisi od prirode obrazovnog dobra. Kod razvijanja osjetila najvazniji je
samostalni rad ucenika,!? na temelju kojeg se razvijaju sposobnosti, s kojima je uzro¢no
povezan pojam znanja.20 Opazanjem predmeta (spomenika kulture) ucenici razvijaju
perceptivne sposobnosti i time podiZu kvalitet nastave.2!

Upotrebom materijalnih ostataka proslosti: pisanih dokumenata, fotografija,
karikatura, politickog propagandnog materijala,2?2 djela historijskog slikarstva,
Sematskih planova, historijskih karata, numizmatickih zbirki i drugih kulturno-
historijskih spomenika, moguce je zadovoljiti didakticki princip aktivne ociglednosti,
Cija je suStina u tome da se u nastavi i ufenju pojmovi (apstrakcije) misaonim
aktivnostima izdvoje iz konkretnog.22 Pored toga, obrazovni znacaj ociglednosti
sagledava se u stvaranju izrazite i precizne vizualne slike proslosti, odnosno, ocigledna
sredstva doprinose i konkretiziranju historijskih predstava ucenika.24 Oc¢iglednost se
koristi se na svim nivoima obrazovanja i u svim etapama nastave: i pri stvaranju
predstava i pri uopéavanju: dedukciji, indukciji, apstrahovanju i pri izgradnji ideja i
stavova.2s Kod upotrebe kulturno-historijskih spomenika u svojstvu izvora saznanja, sa
ciljem zadovoljenja principa ociglednosti, mogu se primijeniti pravila koja vaze uopce
za sva nastavna sredstva, naprimjer, da su kvalitetna i primjerena nastavnoj jedinici i
sli¢no.zé

Konstruktivna pedagogija kao model poucavanja i ucenja, koji podrazumijeva
aktivnog ucenika sa svjesno usmjerenim kognitivnim naporom (aktivnim u¢enjem) na

19 Mujo Slatina, “Obrazovanje sposobnosti opazanja i promatranja.” Zenica: Zbornik radova pedagoskog
fakulteta u Zenici, Pedagoski fakultet u Zenici, 2003, br. 1, 96,97, 99, 103.

20 Nezir Halilovi¢, “Razvoj djecijih sposobnosti.” Takvim za 2010/1431/1432. god. po H., Sarajevo: EL-
KALEM, 2009, 140, 141, 142.

21 Kod ucenika ¢e se razviti interesovanje za historiju, ukoliko budu posjec¢ivali povijesne mjesta, arhive i
muzeje. [Vidjeti: Okvirni nastavni plan i program za devetogodisnju osnovnu Skolu u Federaciji Bosne i
Hercegovine (dalje ONPPFBiH), str. 320,
http://www.sobih.ba/siteoo/images/stories/galerije/Zakonska_akta/okvini%20npp.pdf (6.10.2015)]

22 Vidjeti opis konkretne upotrebe predizbornih plakata (iz 1945) u nastavi historije: Vedran Risti¢,
,Nastava u muzeju - primjer suradnje $kole s muzejom.” Zagreb: PUN, DHP, 2010, br. 2 (16), 271-282.

23 Senaid Hadzi¢, Azem Kozar, Metodika nastave historije. Tuzla: OFF-SET, 2006, 47.

24 A A. Vagin, N.V.Speranskaja, Osnovna pitanja metodike nastave istorije. Sarajevo: Zavod za izdavanje
udzbenika, 1968, 190.

25 3matubop IlonoBuh, Memoduka Hacmase ucmopuje. Beorpaxa: 3aBoj 3a H3JaBame YlGeHHKa
Conujanuctuuke Peny6sinke Cp6uje, 1971, 85.

26 Vidjeti o tome viSe u: Radovan Grandi¢, Esed Kari¢, Pedagogija, Tuzla: Book, 2009, 380-382; Chris
Kyriacou, Temeljna nastavna umijeé¢a. Metodicki prirucnik za uspjesno poucavanje i ucenje. Zagreb: Educa,
1995, 60, 61.
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savladavanje nastavnih sadrZaja i usvajanje znanja i vjeStina, analogna je stavovima
histori¢ara o nedovoljnosti historijskog znanja i potrebi za motiviranjem ucenika za
samostalan stalni rad i u¢enje historije kroz historijske dokumente?” i druge kulturno-
historijske spomenike. Za razliku od tradicionalne nastave usmjerene na nastavnika
koji prenosi informacije ucenicima, nastavu orijentiranu na postignuéa oznacava
kvalitet uCenja ucenika.28

S obzirom na evropski trend u nastavi historije, i nasoj nastavnoj praksi - u
pogledu transfera znanja - slijedi redefiniranje. Novi oblik znanja i vjeStina koje
usvajaju (ili ¢e usvajati) ucenici, temelji se na proucavanju historijskih izvora iz
razlicitih perspektiva, pri ¢emu ¢e ucenici razvijati kriticko misljenje, zatim razvijati
sposobnosti uocavanja bitnog, zakljucivanja, sistematiziranja te izvodenja
generalizacija. Realizacija ovakvog koncepta, zapravo, podrazumijeva ucenicko
ovladavanje metodologijom rada historic¢ara.2? Ovladavanje historic¢arskim vjeStinama
je moguce provodenjem istrazivacke nastave historije, u okviru koje - prema misljenju
Mirjane Gross - ucenici na znanstvenim principima spoznaju proslost; koja ne moze
imati dubinu i Sirinu historicara istrazivaca, ali je vrlo znacajna za ovladavanje
historiografskim konceptima.3° Ovakav koncept nastave se realizira na snazi/motivu
samostalnog rada ucenika u ucionici ili na terenu, u okviru nastave i izvannastavnih
aktivnosti - kroz realizaciju odredenih tema iz lokalne/zavic¢ajne povijesti. Zanimljiv
metod ucenja historije, koji podrazumijeva aktivnog ucenika, a primjenjuje se u Velikoj
Britaniji, temelji se na otkrivanju, koje se provodi pomocu ucenickih pitanja ciji
odgovori nude znanja o proslosti.3! Pri u¢enju metodom otkrivanja, bitno je da ucenici
sami postavljaju pitanja historijskim izvorima, u ucionici i na terenu (arhiv, muzej,
nekropola stec¢aka, groblje, vjerski objekat, historijski spomenik, znac¢ajan lokalitet i sL.).
JPovijesno istrazivanje znaci da ucenici nastoje pronaéi informacije o razli¢itim
vidovima proslosti u pojedinim razdobljima, i to proucavajuéi razlicite izvore da bi
prepoznali sli¢nosti i razlike, uzroke i posljedice, vrijeme, te promjene i kontinuitet. Pri
uCenju otkrivanjem ucenici najprije odgovaraju na pitanja: Sto, za Sto (npr. ¢emu je
sluzio neki predmet), kako (npr. kako je napravljen) i zasto, zbog ¢ega (npr. zbog Cega
je napravljen), a tek na kraju na pitanja: kada, tko, gdje.“32 Model ucenja otkrivanjem

27 Upor: Ivan Balta, “Strukturalna pitanja predmeta historije u nastavi.” Tuzla: Saznanja. Casopis za
historiju, Drustvo histori¢ara Tuzla, 2005, br. 1, 328.

28 O tome vidjeti detaljno - sa mnoStvom prakti¢nih preporuka - u knjizi Nastava orijentirana na ucenje:
vodi¢ za nastavnike usmjerene na postignuca, (ur. Lorin W. Anderson), Centar za demokratiju i pomirenje
u jugoistotnoj Europi (dalje CDRSEE), 2014, http://cdrsee.org/pdf/teaching for_learning bih.pdf
(4.9.2015)

29 Tvancica Jez, “Tragovim stoljetne proslosti: pokusaj uvodenja ucenika u istrazivacki postupak.” Zagreb:
PUN, DHP, 2006, br. 8 (2),177-179.

30 Isti, 178.

31 Danijela Trskan, “Terenski rad u nastavi povijesti-uc¢enje metodom otkrivanja.” Zagreb: PUN, DHP, 2007,
br. 10 (2), 207.

32 Isti, 208.

155


http://cdrsee.org/pdf/teaching_for_learning_bih.pdf

Bastina sjeveroisto¢ne Bosne VII

podrazumijeva 4 razine (pitanja): 1) Sta nam govori izvor?; 2) Sto mogu zakljuciti iz
izvora?; 3) Sta mi izvor na govori?; 4) Koja jo$ pitanja moram postaviti da bi rijesio
zadatak?.33

U okviru ovakvog koncepta ucenja, moguce je realizovati beskonacno mnogo
tema, uz primjenu razli¢itih metoda i oblika rada, medutim, nas ovdje interesira lokalna
povijest,34 kao teritorijalni okvir za analiticke (ucenicke) opservacije kulturno-
historijskog naslijeda, kao izvora saznanja. Lokalnom povijeS¢u u ovom kontekstu,
moZe se smatrati prouc¢avanje povijesti prostora na kojem zive ucenici i gdje se skola
nalazi (upisno podrucje jedne Skole). Svaki grad ili selo moguce je citati kao historijski
izvor. Tragovi proslosti vidljivi su u arhitekturi, namjeni objekata, nazivima ulica i
trgova, prisutnosti odredenih spomenika i njihovom stanju, arhitektonskim stilovima u
razvoju gradova i drugom.35 Svaki lokalitet ima svoje veze sa Sirim podrucjem, tako da
se moze historijski proucavati u Sirem kontekstu. Lokalna povijest u okviru kurikuluma
nastave historije doprinosi njegovoj vrijednosti. Svojom neposrednoséu lokalna
povijest potie zanimanje ucCenika za mjesta i ljude koje poznaju, pruza priliku
ucenicima da primjenjuju historiografske koncepte i razvijaju vlastite historicarske
vjeStine, upoznaju karakter izvora i drugo. Ucenici mogu uociti znacaj uporedivanja
usmenih izjava suvremenika sa drugim historijskim izvorima,3¢ koje mogu pronaci u
lokalnim muzejima, bibliotekama i drugim ustanovama. Da bi se u nastavu historije
uveo rad utemeljen na vjeStinama, potrebno je organizovati rad u grupama, u
izvanskolskom ambijentu, Sto podrazumijeva rad u arhivima, muzejima, bibliotekama
ili terenska istrazivanja. Historicarsku grupu ucenika treba organizovati kao tim, a
nastavnik se treba ponasati kao menadzer.3”

Neki primjeri (moguénosti) konkretne upotrebe kulturno-
historijskog naslijeda u nastavi historije

Metoda rada na tekstu u nastavi historije, koristila se i u socijalisti¢koj Skoli,
medutim, ideoloski ograniceno i strogo usmjereno. Nastavna metoda rada na tekstu se
sastoji u tome, da ucenici usvoje gradivo iz teksta svojim,38 nastavnikovim3? ili
zajednickim citanjem, ili radom na tekstu sa stru¢njakom izvan Skole. U okviru ove

33 [sti.

34 0 metodoloskim pitanjima historiografskog proucavanja lokalne historije i mikrohistorije vidjeti u:
Azem Kozar, “Neki metodoloski aspekti istrazivanja lokalne historije.” Gracanica: Gracanicki glasnik (dalje
GG), Monos (dalje M), 2011, br. 32/16, 178-182; Salih Jalimam, ,Mikrohistorija na primjeru zenickog
kraja.“ Gracanica: GG, M, 2011, br. 32/16,162-167.

35 Robert Stradling, Kako predavati historiju Evrope 20. vijeka. Vije¢e Europe: 2001, 166.

36 Isto, 169.

37 Suzana PeSorda, “Menadzment povijesne skupine.” Zagreb: PUN, DHP, 2006, br. 7 (1), 31.

38 Musenko MusaauHoBuD, ,Besnka reorpadcka otkpuha,” Mocrap: lUlkoaa danac, 1983, km. 20, 6p. 1,
74-86.

39 3. [lonoBuh, Memoduka, 122.
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metode, u upotrebi su bila kao i danas, Stiva razliite sadrzine i porijekla: umjetnicka i
naucno popularna djela,*® prijepisi (faksimili) i prijevodi autenticnih dokumenata,
isjecci iz Stampe i druga.

U prakticnom radu, tekstovi4! se Cesto koriste ilustracije radi, ili za ,popunu”
preostalog vremena nastavnog sata, nakon realizacije nastavne jedinice na principima
frontalnog oblika rada i nastavnikovog monologa. Umjesto takve jalove prakse, ,nova
Skola“ tezi uvodenju ucenika u samostalan rad na tekstovima i usvajanju znanja i
razvijanju vjeStina na temelju takvog rada.#? Rad na tekstovima ima didakticki,
pedagosSki i metodoloski znacaj. On dopunjuje i ucvrscéuje formalisticko verbalno
znanje, unosi zanimljive pojedinosti, proslost ¢ini konkretnijom i Zivljom, te omogucéava
shvatanje duha proslog vremena.#3 Dokumenti ili druga kulturno-historijska dobra i
svojom vizuelnom komponentom uti¢u na pamcéenje ucenika.** Svojom didaktickom
vrijedno$¢u i fascinantnom snagom arhivski dokument je veoma pogodan za
znanstveno utemeljenu interpretaciju nastavnih sadrzaja.*> Svakako je jasno da svi
tekstovi nisu podesni za rad u Skoli. Potrebno je izabrati onaj koji sadrzava obrazovni i
odgojni znacaj, a posebno je znacajno koristiti autenticne originalne dokumente, jer
emaniraju duh svoga vremena, a time i znacajnu odgojnu snagu. Da bi se posluzili
originalnim dokumentima pri realizaciji nastavne jedinke, pogotovo pri proucavanju
lokalne povijesti, mi moramo organizirati rad u¢enicima u arhivu - naravno nakon $to
steknu potrebne vjeStine u Skoli. Za uspje$nu suradnju arhiva i skola, od bitnog je
znacaja nastavnikovo poznavanje susStine postojanja i djelovanja arhiva. Arhivska grada
je podesna za izradu pismenih ucenickih radova - maturskih ili referata. Upotrebom
arhivske grade razvija se svijest ucenika o njenoj vaznosti i potrebi za njenim
Cuvanjem.*¢ Kako je kulturno-obrazovna djelatnost sastavna oblast rada svakog arhiva,
pa tako i Arhiva Tuzlanskog kantona, u€enici sa ovog podrucja mogu, primjerice,
posjetiti arhivske izloZbe koje su najizgradeniji oblik kulturno-obrazovne djelatnosti
arhiva. Arhivske izlozbe mogu biti i pokretne, te je moguce organizirati njihovo
postavljanje u Skolama ili ustanovama kulture i drugim objektima blize Skoli, Sto bi
omogucdilo jeftinije i lakSe organiziranje posjeta, s obzirom na nedovoljan broj ¢asova
predviden za realizaciju nastave historije i nedovoljna finansijska sredstva koja
drustvena zajednica stavlja Skolama na raspolaganje za ove aktivnosti. Arhivske izloZbe

40 O karakteru tekstova i njihovoj upotrebi na casovima historije vidjeti u: S. Hadzi¢, A. Kozar, Metodika,
95-96

41 Termin se odnosi na sve tekstualne izvore saznanja (knjige, Stampu i drugo), kao i na pisane historijske
izvore u uzZem smisly, koji se odnose na jedno vrijeme a koriste ga historicari u znanstveno-istrazivackom
radu.

42 R, Stradling, Kako predavati historiju, 243-263.

43 3, [lonoBuh, Memoduka, 126.

44 A. KozZar, Uloga kulturno-historijskog nasljeda, 55

45 A. Kozar, ,Oblici sadrzaji i moguénosti kulturno-prosvjetne djelatnosti arhiva.“ Sarajevo: Glasnik arhiva
i Drustva arhivskih radnika Bosne i Hercegovine, 1990, br. 30, 12.

46 Isti, 13-14.
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ostavljaju snaznu impresiju o predstavljenom vremenu i upotpunjuju ucenicke
predstave o proucavanom povijesnom periodu. U Arhivu Tuzlanskog kantona nalaze se
fondovi sa podruc¢ja 19 opcina sjeveroistocne Bosne.*” Arhiv posjeduje oko 8000
metara duZnih grade, od koje najstarija potjece iz 16 stolje¢a, a odnosi se na rad uprave,
pravosuda, privredu, drusStveno-politicki Zivot, obrazovanje i kulturu.#®8 U drugim
arhivima u na$oj drzavi, moguce je pronaci na hiljade drugih dokumenata.*®

Pored arhiva i biblioteke sadrze stotine knjiga, monografija, ¢asopisa i drugih
biblioteckih jedinica razli¢itog karaktera i sadrzaja koji se mogu koristiti i u nastavi
historije na prethodno opisan nacin.

Muzeji nisu ustanove samo za sakupljanje, proucavanje i dokumentovanje
kulturno-historijskog naslijeda, ve¢ trebaju biti i srediSta kulturno - obrazovnih
procesa i razvijati nove koncepte rada konsekventno zahtjevima razlicitih korisnika i
struke. U muzejima ucenici mogu u potpunosti na zoran nacina percipirati ostatke
proSlosti. Obrazovna funkcija muzeja moZe biti: davanje dodatnih informacija,
pokazivanje kontinuiteta i promjene u Zivotu ljudi; konstantan je resurs za ucenicko
istrazivanje, izvor dokaza koji se mogu ispitivati i analizirati na potpuno isti nacin kao
i drugi historijski izvoris0 i drugo. Prije posjete muzeju nastavnici moraju imati uvid u
njegov fundus i obavijestiti muzej o tome $ta im treba, ako ne Zele da se posjeta pretvori
u izlet bez obrazovne vrijednosti. Muzeji i Skole trebaju obostrano inicirati kontakte i
suradnju. Aktivnosti treba zapoceti na pocetku Skolske godine, kako bi na temelju
saznanja o moguc¢nosti realizacije nastavnih jedinica u muzeju, nastavnici mogli uvrstiti
te aktivnosti u godi$nji plan rada, dok ¢e muzejski radnici dopuniti muzejske postavke
i uskladiti ih sa zahtjevima nastavnih planova i programa. Suradnja na tim relacijama
treba biti permanentna i moZe se provoditi kroz razli¢ite forme koje kreira muze;j:
organizovanje seminara za nastavnike i roditelje, upu¢ivanje dopisa o novim izloZbama,
izmjenama i dopunama postavki, oglasavanjem u medijima o muzejskim aktivnostima
itd.5! Suradnja sa muzejima zahtijeva rad nastavnika i prije i poslije posjeta. Vrlo vazno
je, takoder, na ¢asu analize u ucionici sumirati rezultate posjete (ekskurzije), gdje e se
steCena znanja sistematizirati i ucvrstiti.52 Posjecivanje muzeja moze se podijeliti - s
obzirom na vrijeme izvodenja nastave - na: uvodno (prethodi obradi gradiva),

47 A. KoZar, Regionalni istorijski arhiv Tuzla, 9.

48 [, Saboti¢, ,Izvori za historiju Banoviéa u Arhivu Tuzlanskog kantona.” u: Kulturno-historijsko i prirodno
naslijede opcine Banovic¢i. Zbornik radova. Tuzla-Banovi¢i: Zavod za zaStitu i koriStenje kulturno-
historijskog i prirodnog naslijeda Tuzlanskog kantona i Op¢ina Banovici, 2010, 56.

491 pored toga $to odredbe svih kantonalnih i entitetskih arhivskih zakona, obavezuju arhive na obavljanje
kulturno - obrazovnih djelatnosti; prakticno ove aktivnosti moze realizirati samo nekoliko arhiva, s
obzirom na materijalne resurse i kadrovske moguc¢nosti. (Vidjeti: Saneta Adrovi¢, ,Zastupljenost kulturno
- obrazovne djelatnosti u arhivskom zakonodavstvu na podrucju Bosne i Hercegovine.“ Sarajevo: Glasnik
arhiva i Arhivistickog udruzenja Bosne i Hercegovine, 2011, br. XLI, 165-169.)

50 R. Stradling, Kako predavati historiju, 173-175.

51 Tefik Morina, ,Muzej i $kola.“ Zagreb: Muzeologija (dalje M), 1975, br. 17,132 - 138.

52 S, Hadzi¢, A. Kozar, Metodika, 114.
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paralelno (odvija se paralelno sa obradom gradiva) i dopunsko (nakon realizacije
nastave). Dopunska posjeta - kojom se vrsi produbljivanje i sistematizacija znanja - je
najkorisnija. Iz prakti¢nih razloga posjete se vezu za obradu nastavne teme, a ne
jedninice. U okviru organiziranja posjete, nastavnik priprema ucenike za rad u muzeju,
dijele¢i im zadatke u okviru grupe ili pojedinacno. Zadaci ne trebaju biti preteski, nego
izazovni i takvi da zahtijevaju samostalnost i misaone aktivnosti - uporedivanje,
zapazanje, zakljucivanje, odnosno logicko misljenje. Rad u muzeju moze se organizirati
kao grupni, pojedinacni i razredni.>3

Razumijevanje ucenja (poucavanja) kao pasivnog skupljanje posredovanih
Cinjenica i informacija - Sto je bila filozofija tradicionalne Skole - nije prikladno za
muzejsko okruZenje. U novije vrijeme, konstruktivizam kao postmodernisticka
teorijska orijentacija ima veliki uticaj i na obrazovni rad muzeja. Konstruktivisti
odbacuju tradicionalni pristup poucavanja, u okviru kojeg je vrSena transmisije znanja
(informacija) od strane kustosa u ,prazne glave“ ucenika; naglasak treba staviti na
aktivnost ucenika, koji u interakciji sa muzejskim okruzenjem konstruira sopstveno
znacCenje muzejskih eksponata (izloZbe). Socijalni konstruktivisti dodaju da stvaranje
znacenja nije osobna stvar, nego je ono posredovano socijalnim okruZenjem, pri cemu
ulenje zavisi od socio - kulturnog konteksta. Iskustvo svakog ulenika je razlicito.
Ucenici se dozivljavaju kao interpretatori, koji imaju pravo spoznaje dovoditi u pitanje
i polemizirati s njima u skladu sa svojim uvjerenjima. Iskustvo i ucenje u muzeju,
rezultat su interakcije izmedu tri konteksta: personalnog (predznanje, interesi i dr.),
socijalnog (vrsta organizacije s obzirom na broj posjetilaca) i fizickog (ukupan ambijent
muzeja).5*Da je opravdan napor nastavnika koji trebaju uloZiti u pretposjetne
pripremne aktivnosti, potvrdilo je i istrazivanje (sa dvije grupe ucenika) povezanosti
modeliranja muzejskih sadrzaja i intenziteta (kvaliteta) ucenickih interakcija na tri
nivoa. Eksperimentalna grupa je pripremana dva dana za rad u muzeju, dok su ucenici
kontrolne grupe pristupili posjeti muzeju bez pripremnih nastavnih aktivnosti.
Rezultat istrazivanja pokazuje, da su interakcije pripremanih ucenika bile znatno
intenzivnije na nivou: u¢enici - muzejski eksponati, ucenici - u€enici i ucenici - kustos.ss

U Bosni i Hercegovini postoji oko 25 muzeja i 12 arhiva,’¢ oraniziranih na
entitetskoj, kantonalnoj ili pak drzavnoj razini. Medutim, zbog opce drustvene Kkrize u

53 Vincenc Znidar, “Zadaci i oblici suradnje muzeja i $kole.” Zagreb: M, 1972, br. 15, 75 - 80; Krunoslava
Topolovac, “Nastava istorije u muzejskim zbirkama.” Zagreb: M, 1975, br. 17, 156 - 159.

54 Jovana Milutinovi¢, ,Uéenje u muzeju.” Zagreb: PUN, DHP, 2010, br. 2(16), 217-229; Zeljka Miklogevié,
,Muzeji i njihov odnos spram proslosti.“ Zagreb: PUN, DHP, 2010, br. 2(16), 203 - 215.

55 Tamara Kisovar - Ivanda, ,Modeliranje muzejskih sadrzaja i interakcijske aktivnosti ucenika u
muzejskom okruZenju.” Split: Skolski vjesnik, Hrvatski pedagosko - knjiZevni zbor Split i Filozofski
fakultet Sveucilista u Splitu, 2014, Vol. 63, br. 1-2, 53-68.

56 Vidjeti: http://www.arhivbih.gov.ba/arhivi(26.10.2015); Mina Kujovi¢, ,Stanje arhivske grade o
Drugom svjetskom ratu u Bosni i Hercegovini.“ u: 60 godina od zavrsetka Drugog svjetskog rata - kako se
sjecati 1945. godine. Zbornik radova. (gl.ur. Husnija Kamberovi¢), Sarajevo: Institut za Istoriju, 2006, 217-
234.
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nasoj zemlji mnoge Skole, a pogotovo one u ruralnim krajevima nemaju moguénost da
posjete bilo koji muzej, zbog ¢ega ucenici ostaju uskraceni, pored obrazovnih i za
opcekulturne vrijednosti; te tako propustamo priliku da odgojimo osobe koje ¢e svoje
duhovne potrebe zadovoljavati u takvim i slicnim ustanovama kulture - za $ta je
neophodno obrazovanje ljudskih sirovih ¢ula.5? Da bi se nemoguénost posjete muzeju
nadomjestila, Skole se mogu angazirati na izgradnji Skolskog muzeja. Na njegovoj
izgradnji mogu raditi ucenici, nastavnici, roditelji i uopée lokalna zajednica. Ucenici
mogu sistematski prikupljati dokumente, arheoloske nalaze i usmena predanjas8 iz
neposredne okoline $kole. Zbirka Skolskog muzeja predstavlja historiju mjesta u kojem
je Skola smjeStena u odnosu na historiju zemlje.5° Veliki znacaj u podizanju kvalitete
nastave historije mogu imati i zavicajne zbirke, koje su duzne da pored drugih ustanova
Cuvaju kulturno-historijsko naslijede i nalaze se u nadleznosti lokalnih vlasti. Nazalost,
u nasoj zemlji takve ustanove su rijetke. U zavicajnim zbirkama bi se trebao voditi
ljetopis o radu lokalnih organa vlasti i organizacija, zatim, tu se mogu naci i predstave
obicaja, dijelovi odjec¢e i drugo. Na temelju sadrzaja zavicajne zbirke, predstava o
lokalnoj povijesti, koju ¢e formirati ucenici ili historicari bit ¢e potpunija i bez praznina
- koje su imanentne op¢im pregledima povijesti - koje nije moguc¢e nadomjestiti u
entitetskom ili drZavnom muzeju.s0

Osim pokretnog i knjiZzevnog (pisanog) kulturno-historijskog naslijeda, veoma
bitno za pravilan odgoj i potpuno obrazovanje ucenika jeste upoznavanje sa
nematerijalnimé! (Zivim) naslijedem i podrucjima duhovnih vrijednosti. S ciljem
upoznavanja sa starim zanatima, postoji moguénost organiziranja posjete udruzZanjima
za njegovanje takvih zanata, kakvo je primjerice u Gracanici udruzenje ,Gracanicko
keranje“,62 zatim, udruzenja koja njeguju tradicionalne bosanske igre i sli¢no.
Zanimljivo za ucenike nizih razreda bilo bi, organiziranje prikupljanja predanja u
okviru nastave (ili vannastavnih dodatnih aktivnosti), o svome mjestu, selu ili gradu,
njegovom postanku, porijeklu imena i stanovnistva, i dr. Uc¢enike moZzemo upoznatii sa

57 M. Slatina, Obrazovanje sposobnosti, 103.

58 A. A. Vagin, N. V. Speranskaja, Osnovna pitanja metodike, 426-427.

59 R. Stradling, Kako predavati historiju, 176.

60 Vidjeti vi$u u: Galib Sljivo, “Zavi¢ajna zbirka kao historijski izvor lokalne historije.” Gratanica: GG, M,
2006, br. 22, 44-47.

61 O problemima istraZivanja i nekim fragmentima usmene predaje u BiH vidjeti: Vlajko Palavestra, ,,
'Svatovska groblja-problemi istraZivanja'.“ Sarajevo: Godisnjak Centra za balkanoloska istraZivanja (dalje
GodiSnjak CBI), Akademija nauka i umjetnosti Bosne i Hercegovine (dalje ANUBiH), 1992-1997, knj. 28,
113-116; V. Palavestra, ,Usmeno predanje o prethistorijskom tumulusu u Umcarima.” Sarajevo: Godisnjak
CBI, ANUBIiH, 1992-1997, knj. 28, 117-123.

62 Edin Sakovi¢, ,Gracanicki glasnik-¢asopis za kulturnu historiju: u povodu 15. godi$njice izlaZenja.” Tuzla:
Arhivska praksa, Arhiv Tuzlanskog kantona i Drustvo arhivskih zaposlenika Tuzlanskog kantona, 2011, br.
14, 514; Hasan Cali¢, ,Gratanitka kera i na Be¢kom dvoru.“ Azra, XV; 4.1.2012, 58-59.
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porijeklom i znaCajem duhovnih mjesta, raznih dovistaé3 potom kultnih mjesta:
prahistorijskih, slavenskih ili kr§¢anskih.

Znacajno je organiziranje posjeta povijesnim mjestima, koje uklju¢uju historijsko
tumacenje i analiziranje tih mjesta kao historijskih izvora (informacija), i uocavanje
razlika izmedu mjesta/spomenika koji se smatraju opcenito dijelom nacionalnog
naslijeda i onih koji to nisu. Tako ucenici mogu posjetiti spomenike iz socijalistickog
perioda nase povijesti ili spomenike naroda koji je manjinski u njihovom mjestu; na
osnovi stanja u kojem su spomenici (uociti stepen oCuvanosti, posjecenosti i tome
slicno), i dodatnih izvora, mogu odgovoriti na pitanje: Kako pojedini narodi danas u
Bosni i Hercegovini tumace dogadaje iz socijalistickog perioda u svojim nacionalnim
historijama? Kako dozivljavaju nacionalne (vjerske) spomenike drugih manjinskih
naroda u svom mjestu? Sta nam to govori o tome kako narodi u nasoj zemlji vide skoriju
proslost? 64

Graditeljsko/nepokretno kulturno-historijsko naslijede, takoder je potencijalni
izvor spoznaje i oblikovanja ¢ula/receptora ucenika i nastavnika. Njegovo proucavanje
podrazumijeva terenski rad. Pri proucavanju na terenu, mogu se proucavati stambene
zgrade, ulice, industrijski objekti, ostaci starih gradova, crkve, groblja, spomenici,
parkovi, vrtovi i predmeti.65 U okviru planiranja nastave, moguce je planirati posjetu
nekom od graditeljskih spomenika smjestenih blizu Skole, jer je takva posjeta
najprihvatljivija s obzirom na karakter nastavnih planova i programa i op¢u finansijsku
situaciju. Na teritoriji Tuzlanskog kantona, blizu $kola postoji manje ili viSe znacajna
nekropola ste¢aka, vjerski objekat, groblje/mezarje i drugi objekti, koje ucenici mogu
posijetiti. UCenici Sestog odnosno sedmog razreda osnovne Skole, mogu ucvrstiti svoja
znanja o srednjovjekovnoj bosanskoj drzavi, ispitujuci nekropole ste¢aka. Naprimjer,
na samo par stotina metara od osnovne Skole u Stuparima nalazi se nekoliko
zanimljivih ste¢aka.66 Pored toga, na prostoru opc¢ine Kladanj, prema dosadasnjim
saznanjima - nalaze se oko 52 nekropole sa ukupno 430 stec¢aka.t?” Pored

63Rusmir Djedovié, “DoviSta i kultna mjesta na podrucju Banoviéa.” u: Kulturno-historijsko i prirodno
naslijede opcéine Banovici. Zbornik radova, Tuzla-Banovi¢i: Zavod za zaStitu i KkoriStenje kulturno-
historijskog i prirodnog naslijeda Tuzlanskog kantona i Op¢ina Banovi¢i, 2010, 43-47.

64 R, Stradling, Kako predavati historiju, 169-170.

65 Detaljno vidjeti u: D. TrSkan, Terenski rad u nastavi povijesti, 212-214.

66 Sefik Beslagié, Leksikon stecaka, Sarajevo: Svjetlost, 2004, 227.

67 Komisija za ocuvanje nacionalnih spomenika Bosne i Hercegovine, nekropolu Olovci proglasila je
nacionalnim spomenikom. Nacionalni spomenik se definira kao javno dobro koje je Komisija za oCuvanje
nacionalnih spomenika proglasila nacionalnim spomenikom, i dobro uvrS$teno na Privremenu listu
nacionalnih spomenika BiH. Nacionalni spomenici uzivaju najvisi stepen pravne zastite. Prema ovim
zakonima, entitetske vlade i ministarstva odgovorna za prostorno uredenje zaduzena su za provodenje
odluka Komisije. [
(Cf.http://kons.gov.ba/main.php?mod=vijesti&extra=aktuelnost&action=view&id_vijesti=667&lang=1 (5.
1.2016);http://kons.gov.ba/main.php?id_struct=6&lang=1&action=view&id=2552(14.11.2015)] Vidjeti
viSe o ste¢cima na op¢ini Kladanj u: Mirsad Omerci¢, “Kulturno-historijsko naslijede op¢ine Kladanj.” Tuzla:
Bastina, Zavod TK, 2009, br. 2,171-176.
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srednjovjekovnih spomenika (85) na podrucju ove opc¢ine nalazi se 5 spomenika iz
prahistorijskog i antickog perioda, medu kojima su ostaci rimskog puta u selu Tuholj,
ostaci gradinskih naselja, crtezi u Djevojackoj pecini iz kasnog bronzanog doba,¢8 itd.
Kladanj posjeduje ukupno 150 spomenika, od kojih su 142 registrirana. ¢ Nadalje,
ucenici Skola sa podruéja Kalesije mogu posjetiti nekropolu ste¢aka ,Bukvari®,
»,Mramorije“, ,Stanovi“, ,Vrtovi“, ,SjeCe“,’® zatim dZamiju sa drvenom munarom u
Civama, gradenu u doba osmanske vlasti i drugo. Na podrudju cijele Bosne i
Hercegovine nalaze se slitni objekte spoznaje, ne samo iz starijih povijesnih perioda,
nego i iz novije povijesti. Tako ucenici mogu upoznati umjetnicke spomenike na
podrucju Tuzle iz socijalistickog perioda nase povijesti. Jedan od njih je i ,Kapitel“ ili
,Stara Tuzla“ na Slanoj banji, koji je izradio vajar Zivorad Cigli¢ 1961. ili 1962. godine,
a na kojem su vidljivi motivi koji predstavljaju eksploataciju soli u Tuzli kroz razlicite
vremenske periode.”!

U okvire nastavnih ili vannastavnih aktivnosti moZe se uvesti ucenje o
industrijskoj bastini, koja se sastoji od ,(..) ostataka industrijske kulture koja ima
povijesnu, tehnoloSku, drustvenu, arhitektonsku i znanstvenu vrijednost.” Industrijsko
naslijede proucava industrijska arheologija; interdisciplinarna znanost koja istrazuje
ostatke tehnologije i industrije proucavajuci sve vrste povijesnih izvora (dokumente,
filmove, naselja, fotografije, artefakte). U vrijeme kada je industrija u Evropi pocela
stagnirati, poCinje se upotrebljavati pojam industrijska arheologija (50 - tih godine XX
st.). Unutar industrijske arheologije treba razlikovati tri uza podrucja: komercijalno
(istrazuje stare privredne objekte, ceste, zabavne parkove itd.), socijalno (Zivotna
sredina radnika) i urbano (industrijski gradovi). Nastavnici koji se odluce za
proucavanje ove arheologije, nakon proucene literature i izrade plana rada, zajedno sa
uCenicima mogu (u zaviCaju) poceti prikupljati stare fotografije, razglednice,
dokumente, posjetivati ruSevine industrijskih objekata, intervjuirati prezivjele
svjedoke itd.”2

Pri upoznavanju graditeljskih kulturno-historijskih spomenika i kultnih mjesta
mogu se primijeniti tri terenska metoda u nastavi historije: metod opazanja, metod
otkrivanja i metod postavljanja hipoteza (zakljucaka).”3

68 Vidjeti: Puro Basler, Jasminko Mulaomerovi¢, ,Pecéinski crtezi u Brateljevi¢cima kod Kladnja.“ Tuzla:
Clanci, Muzej IBT, 1984, knj. XV, 5-13.

69 Muharem Klapi¢, ,Neke osnovne tendencije i karakteristike razvoja turizma u svijetu i na podrucju
Tuzlanskog kantona.“ Tuzla: Clanci, Muzej IBT, 2005,111.

70 Samir Halilovié, Mujo Zuli¢, Kalesija: crtice iz kulturno-historijske proslosti. Kalesija: BoSnjacka zajednica
kulture Preporod Kalesija i JU Gradska biblioteka Kalesija, 2003, 224 str.

71 Senad Begovi¢, “ 'Kapitel' ili ‘Stara Tuzla’ na Slanoj banji.” Tuzla: Bastina, Zavod TK, 2010, br. 1, 120-124.
72 Marijana Marinovi¢, ,Industrijska basStina u nastavi povijesti.“ Zagreb: PUN, DHP, 2010, br. 15, 371 -
394.

73 Opis praktikabilnih aktivnosti, koje ucenici trebaju provesti na terenu i formulacije pitanja na koja
trebaju odgovoriti, kako bi spoznali proslost gradevina, prostora i predmeta, vidjeti u: D. Tr$kan, Terenski
rad u nastavi povijesti, 212-214.
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Paradigmati¢na je realizacija nastave historije u muzejima u Hrvatskoj.
Primjerice, u Muzeju krapinskih neandertalaca, ucenici 5, 6, i 7. razreda su pod motom:
»+Hodaj - gledaj - uci!“, realizirali posjet kroz 6 koraka.”* Izvanucionicka nastava moze
se izvoditi i posjetom komemorativnim spomenicima i memorijalnim centrima.’> Pod
istim, prethodno navedenim motom, ucenici 8. razreda osnovne skole u Hrvatskoj suu
okviru nastave historije, nakon usvajanja znanja o Holokaustu, Nezavisnoj Drzavi
Hrvatskoj i rasnim zakonima, posjetili Spomen - podrucje Jasenovac. Rjesavali su ranije
pripremljene zadatke u okviru centra podijeljeni u 6 grupa.’

Prema slicnom scenariju, moZe se organizirati nastava historije u Memorijalnom
centru Srebrenica - Potocari, u kojem je smjeSten niz sadrZaja koji podsjecaju na
genocid koji je pocinila Vojska Republike Srpske nad boSnjackim stanovnistvom 11. jula
1995. godine. Imajuci u vidu da se radi o osjetljivom povijesnom pitanju, oko koga - bez
obzira na presude sudova - nema jedinstvenog stava (mnogi ga negiraju), prema
miSljenju Dubravke Stojanovi¢, o genocidu se moZe wuditi primjenom
multiperspektivnog pristupa, ¢ija primjena bi imala za cilj bolje razumijevanje
zajednicke proslosti i u krajnjoj instanci odigrala pomiriteljsku ulogu.Takav nacin rada
stvara moguc¢nost za pokretanje diskusije, proucavanje argumenata razlicitih strana i
ukrstanje podataka.”’

74 Vidjeti detaljno: Slavica Cosi¢, “Sat povijesti u muzeju Krapinskih neandertalaca.” Osijek: Zivot i $kola,
Filozofski fakultet Osijek i Uciteljski fakultet Osijek, 2011, br. 25, 185 - 192. Takoder, vidjeti opis c¢asa
utvrdivanja znanja o srednjovjekovnom oruzju odrzanog u muzeju TrakoSéan. (Suzana Jagi¢,
J1zvanucionicka nastava u muzeju Dvor Trakos¢an.” Zagreb: PUN, DHP, 2010, 2 (16), 299-308.)
75 Komemorabilna mjesta moZemo uslovno podijeliti na: spomen- podrucja (prostor na kojem su se odvijali
povijesni dogadaji) i spomen - objekte (autenti¢ni i memorijalni). Spomen - objekti (autenti¢ni), u kojima
su, naprimjer, ubijani zarobljenici ili su bili logori, nisu spomenici kulture (arhitekture), ali jesu spomenici
povijesti te ih treba odrzavati i posjecivati.
76 Detaljan opis svih aktivnosti vidjeti u: Slavica Cosi¢, ,Safranovci u Jasenovcu (izvanucioni¢ka nastava
povijesti).“ Osijek: Zivot i $kola, 2012, br. 28, 245-255.
77 Historicarka Stojanovi¢, uvodenje ovakvog nacin proucavanja genocida u obrazovni sistem, smatra vrlo
znacajnim za razvoj srbijanskog drustva. Medutim, srebrenicki genocid se ne proucava ni u (osnovnim i
srednjim) Skolama u BiH. U ONPPFBIiH za devetogodiSnju osnovnu $kolu uopce se ne spominje, dok se u
udzbenicima (h)istorije/povijesti relativizuje ili presucuje, $to indicira na to da istinskog suocavanja sa
prosloséu u nasoj zemlji jos dugo nece biti. Primjerice, u vaze¢im udzbenicima za osnovnu skolu u
Republici Srpskoj uopce se ne spominje, dok se relativizuje u udzbenicima vaze¢im u kantonima sa
vecinskim hrvatskim stanovnistvom, gdje se naziva ,najvec¢im stradanjem civilnog stanovnistva nakon
Drugog svjetskog rata“, itd. Na drugoj strani (u Zenicko - dobojskom kantonu), 20 godina nakon zlo¢ina,
stidljivo se iznose inicijative za uvrstavanje srebreni¢kog genocida u nastavne planove i programe
osnovnih i srednjih $kola. (Dubravka Stojanovi¢, ,Kako uciti o Srebrenici?” Sarajevo: S‘kolegijum, 7, 2014,
br. 7, 17-21; Todor Kulji¢, ,Secanje na zloc¢in.” Zagreb: Novi Plamen, Demokratska misao, 2008, br. 7, 36 -
41; Marina Veli¢kovi¢, ,Jedan zakon i tri genocida.“ Sarajevo: Skolegijum, 2015, br. 13, 15-17; ,U $kolama
uciti o genocidu.” Dnevni avaz, XXI; br. 7279, Sarajevo, 8.11.2015, 9;
http://skolegijum.ba/static/biblioteka/5460f7b03527f 02NPPnahrvatskomejezikuzadevetogodisnjesko
leuBiH.pdf(18.11.2015).
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Radom na terenu ucenici prikupljaju gradu (crteze, zapise i sli¢no), a potom u
Skoli vrse artikulaciju steCenih znanja, sposobnosti i ponasanja. U¢enici mogu napisati
Clanak o svojim saznanjima i objaviti ga na Skolskoj web stranici, u lokalnom ili
Skolskom listu, izradivati modele gradevina, kolaZe, albume, razglednice, foto albume
sa opisima, dati komentare uz audio ili video snimak, napisati pjesme, scenarij za
televizijski dokumentarac ili pricu i slicno.

Interpretiranje kulturno-historijskog naslijeda u nastavi historije

U Bosni i Hercegovini danas, drzavi sa ¢ijim uredenjem niko nije zadovoljan:78
drzavi koja u odnosu na stav Vijeca Evrope joS uvijek gradi svoj drzavni identitet?? i ¢iji
politicari su deklarativno orijentirana prema europskim integracijama; drzavi u kojoj
oni koji bastine rezultate genocida ponosno ga disklamiraju, i drzavi prema kojoj
medunarodna zajednica ima paternalisticko drzanje, nema dvojbe da je prevazno
govoriti o karakteristikama odgoja za dinamicki suodnos pripadnika medusobno
razli¢itih kultura - interkulturalnog odgoja.8°® Bosna i Hercegovina je povijesno
multietni¢ka i multikulturna zemlja, u kojoj je potrebno, kao i u cijeloj Evropi, u¢enike
odgajati za interkulturalizam, jer multikulturalizam kao prisutnost razlic¢itosti nije
vrijednost po sebi, odnosno, nije dovoljna za modus vivendi, u $ta su nas uvjerili i ne
tako davni krvavi ratovi vodeni izmedu naroda koji su nekoliko desetljec¢a Zivjeli u
Jbratstvu i jedinstvu“.

[ako se ne treba zanositi pedagoskim iluzijama da ¢e Skola i nastavnici razrijesiti
sve izazove interkulturalizma, ipak treba vjerovati da odgojno-obrazovni proces u
kontekstu povoljne drustvene klime, moZe doprinijeti ostvarenju interkulturalizma.s!
Skola danas ne posjeduje monopol prenosenja znanja i vjestina, jer je u informati¢kom
drustvu dobila snaZne suparnike, i zbog toga se ona mora razumijevati kao mjesto koje

78 Holm Sundhaussen, “Od mita regije do “drZave na silu”: metamorfoze u Bosni i Hercegovini.” Sarajevo:
Prilozi, Institut za istoriju, 2009, br. 38, 12.

79Vlatko Previsi¢, ,Izazovi interkulturalizma. - Uz temu“. Zagreb: Drustvena istraZivanja, Institut
drustvenih znanosti ,Ivo Pilar”, 1996, br. 5, 4. O postivanju individualnih i kolektivnih prava u BiH vidjeti:
Jasminka Babi¢-Avdispahi¢, Etika, demokracija i gradanstvo. Sarajevo: Svjetlost, 2005, 108-109.

80 Interkulturalizam je jedan od brojnih danas$njih drustvenih izazova, a podrazumijeva ne slucajno
prisustvo kultura ili suZivot, ve¢ suocavanje sa problemima koji se javljaju u suradnji nositelja razlicitih
kultura, medusobno prihvacanje i uvazavanje; uporedivanje razlic¢itih misljenja, ideja i kultura. Poticanje
na razmisljanje: o razlikama, o borbi protiv predrasuda, o mirnom suzivotu naroda i pojedinaca, o
jednakim moguénostima obrazovanja, te medusobno upoznavanje, vrednovanje, etc. Supostojanje vise
kultura u jednoj zajednici koje se ne susrec¢u znacilo bi pluralni monokulturalizam. To je proces koji trazi
umijee razumijevanja, usvajanja, mijenjanja i obogacivanja postojecih znanja, vrijednosti, stanja i
sposobnosti. Takva osjetljivost se uci, nju ne donosimo radanjem. Biti sa drugima u multikulturalnom
drustvu (drustvima), a ne samo pored drugih, znaci ostvariti interkulturalizam. (Marino Nincevi¢,
JInterkulturalizam u odgoju i obrazovanju. Drugi kao polaziste. Zagreb: Nova prisutnost. Casopis za
intelektualna i duhovna pitanja, Krs¢anski akademski krug, 2009, br.1, 60 u fusnoti, 62, 63.)

81V, PreviSi¢é, Izazovi interkulturalizma, 4.
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uz druge izvore i posrednike znanja, treba da bude ambijent kriticke spoznaje,
vrednovanja i integracije razlicitih znanja, sposobnosti i vjestina.82 Odgojno-obrazovni
proces u takvoj Skoli, ne treba biti usmjeren ka sticanju interkulturalnih spoznaja, ve¢
orijentiran na kontinuirano ucenje suzivota. Interkulturalno obrazovanje se treba
fokusirati na interakcije83 i komunikacije, a ne na apstrakcije. Ovakvim modelom
obrazovanja teZi se potvrdivanju autenticnih kulturnih identiteta etnickih zajednica, u
multikulturalnim druStvima, jer je izvjesno da individue sa izgradenim vlastitim
identitetom mogu razumjeti druge i razlic¢ite i stvarati put stvarnom suzivotu. To nama
u Bosni i Hercegovini u kontekstu interkulturalizma kao svjetskog pokreta, namece
obavezu izgradnje bosanskohercegovackog kulturnog identiteta, odnosno
omogucavanje zavrSetka izgradnje (Zivljenja), svih identiteta, svih grupa, manjina i
individua; te na temelju toga stvaranje osnove za medusobno razumijevanje i
prihvacanje, a ne samo puko toleriranje.84 Najuc¢inkovitiji nacin ostvarivanja ovakvih
odnosa jeste uvodenje interkulturalizma u obrazovanje, ¢iji cilj jeste da mlade ljude
udini svjesnim svog (svojih) identiteta i otvorenim za prihvacanje razli¢itosti.ss Skola bi
trebala pomagati u€enicima da razviju znanja, vjeStine i sposobnosti, nezaobilazne za
zivot u multikulturalnom drustvu: kriticko misljenje, otvorenost, suradnju, empatiju,
prilagodljivost, postivanje razli¢itosti, sposobnost za komunikaciju i mirno rjeSavanje
konfliktnih situacija.8¢ Prema smjernicama Vije¢a Evrope, interkulturalno obrazovanje
nije novi predmet ni novi cilj, ve¢ nacelo kojim treba da su proZeti svi $kolski predmeti
i sve Skolske aktivnosti. To je nova filozofija obrazovanja, na temelju koje se izgraduje
interkulturalisticka pedagogija, koja smjesta dijete u srediSte obrazovnog procesa i

82 M. Nincevi¢, Interkulturalizam u odgoju i obrazovanju, 73-76.

83 Vidjeti: Ibrahim Osmi¢, Komunikacije i interakcije u nastavnom procesu: sukob ili saradnja. Tuzla: GRIN.
2002, 186 str.

84 Pojam ,tolerancija“ (od latinskog tolerantia - od glagola tolerare, aznaci ,podnositi, tolerisati“) oznacava
sposobnost podnoSenja neugodnog, Stetnog ili nepodnosljivog. Tolerancija ne omogucava integraciju
medu ljudima i narodima, ve¢ stanje podnosljivosti, a takvo stanje u unutrasnjosti mozga stvara pritisak
zbog zatomljavanja negativnog odgovora na prisutnost tolerisanog; pritisak preko odredene granice moze
da eksplodira u pravo nasilje. Po prirodi stvari mozak brani ranije usvojene vrijednosti (stavove), koje je
stekao i protiv svoje volje. Prema tome, ako se djeci usadi mrznja prema odredenim grupama, pojedincima
ili modelima Zivota, i ako se takvo stanje ne koriguje, individua ¢e u nekoj dobi zivota otkriti da mrzi stvari
ili osobe bez ikakvog racionalnog razloga. Stoga je - kroz edukaciju i odgoj - djeci potrebno omogucditi razvoj
sposobnosti vlastitog misSljenja, neophodnog za razumijevanje i prihvacanje, a ne toleriranje tudeg
postojanja i misljenja. (Michele Trimarchi, Luciana Luisa Papeschi, ,0d tolerancije do prihvacanja
razliCitosti.“ Zagreb: Drustvena istraZivanja, 1996, br. 2, 321 - 329; O ambivalentnoj manifestaciji
tolerancije vidjeti u: Esad Bajtal, Za (i) protiv tolerancije. Sarajevo. Nasi Dani, 1997, 253 str.)

85 Ana Sekuli¢ Majurec, “Interkulturalizam u obrazovanju kao metodologijski izazov.” Zagreb: Drustvena
istrazivanja, Institut druStvenih znanosti ,Ivo Pilar,“ 1996, br. 5, 2.

[Cf.  Preporuka (2001)15 o nastavi istorije u Evropi u XXI veku, Savet Evrope;
http://www.coe.int/t/dg4/education/historyteaching/Source/Results/AdoptedTexts/Rec%282001%?2
915_ser.pdf (21.10.2015)]

86 M. Nincevi¢, Interkulturalizam u odgoju i obrazovanju,76.
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odreduje da Skola ne bi trebala determinirati djetetov identitet i ograni¢avati ga unutar
unaprijed utvrdenih znacenja, nego osposobiti u€enika za vlastito gradenje identiteta.8”

Sve gore navedeno govori o tome, Sta treba uraditi da bi se ostvario
interkulturalizam, ¢iji ciljevi su identicni u Bosni i Hercegovini i u svjetskom
kontekstu.88 Medutim, vazno pitanje je: Kako uopce pokrenuti aktivnosti u tom smjeru
u nasoj zemlji, uz sve njene drustvene, drzavne i specifi¢nosti Skolskog/ih sistema?8?
Najprije je potrebno definirati puteve (metode) za ostvarenje interkulturalizma.
Neophodno je da se sintetiziraju Kkvantitativne (znanstvene) i kvalitativne
(humanisticke) metodologije istraZivanja u pedagogiji, psihologiji, sociologiji,*°
metodici nastave svih predmeta i nastave historije posebno; te ponude jasnije
smjernice ka ostvarenju predvidenog.

Jedan od tri razli¢ita pristupa nastavi historije u koji je ukorijenjen izraz
multiperspektivnost, jeste i ideja (pristup) o interkulturalnom obrazovanju.9! Izraz
multiperspektivnost u historiji podrazumijeva uzimanje u obzir perspektive (pogleda
na proslost) drugog, posjedovanje sposobnosti za empatiju, razmatranje situacije iz
razlicitih perspektiva i nas osobni stav prozet kulturnim kontekstom (interpretiranje
uCinjenog), koji takoder moze odraZavati predrasude i pristranosti. Tendencija
multiperspektivnosti jeste da bude uklju¢ujuca, integrativna i obuhvatnija od
tradicionalnog pristupa, $to nas pribliZava viSe poStenijem pristupu, nego istini. U
osnovi ovakvog pristupa je sposobnost u¢enika da samostalno analiziraju historijske
izvore, historijski misle i da dopuste, da je postojanje kontradikcija, izdvojenih
miSljenja, neslaganja i pristrasnih tacaka glediSta moguée kod svih koji se bave
povijes¢u.92 Samo usvajanje ovakvih moguénosti, ukazuje nam na nesavrSenost
ovakvog modela i tezinu dolaska do ¢vrstih zaklju¢aka u historiji (nauci, nastavi) i
javnom diskursu.

Buduéi da ,ne postoji objektivna historija u smislu da izvjeStaj onoga koji piSe o
povijesti u potpunosti korespondira s proslom zbiljom - puna podudarnost izmedu

87 Isti, 77.
88 A. S. Majurec, Interkulturalizam u obrazovanju, 2.
89 Da ucenici u BiH izraZavaju etnic¢ku i socijalnu distancu, autostereotipe i stereotipe naspram drugih
etnickih grupa, a koje uslovljava trenutno drzavno uredenje, etnocentri¢ni i razdrobljeni obrazovni sistemi,
kao i ponasanja politi¢ara (politikastera), pokazala su istrazivanja Srdana Puhala (2010/11). Ovi rezultati
indiciraju da se sveukupni odnosi moraju mijenjati. Prema tome, ukoliko se Zeli stvarati izvjesnija
buduénost za ucenike, nuzno ih je usmjeravati ka razvoju sposobnosti kritickog promatranja sebe i drugih,
$to u krajnjoj instanci treba rezultirati racionalnim prihva¢anjem drugih i razvojem suradnje -
interkulturalizma, a ne tolerancije, koja podrazumijeva nekonsenzualno suegzistiranje i potencijalni izvor
konflikata. (Cf. Srdan Puhalo, Kako opaZamo druge etnicke grupe i njihove ¢lanove: socijalna percepcija i
etnicka pripadnost kod srednjoskolaca u Bosni i Hercegovini. Sarajevo: 2013, 300 str.)
90 O prijedlozima za iznalaZenje sli¢nih rjeSenja u Hrvatskoj, koja su ponudena 1996. godine, vidjeti u: A. S.
Majurec, Interkulturalizam u obrazovanju, 2-17.
91 R, Stradling, Multiperspektivnost u nastavi iz historije: uputstvo za nastavnike, sine anno et loco, 9-11.
92 Isto, 13,19, 35, 57, 58.
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proslosti i izvjeStaja o njoj, odnosno ,povijesna istina“, ostaje tek ideal kojemu se tezi.
Zato je i interpretacija neodvojivi sastavni dio svake pripovijesti o proslome, od
znanstvenih monografija do udZbenika i popularnih prikaza povijesnih dogadaja, pa bi
je valjalo proucavati i u skoli.“93 Zahtjev za poucavanje o interpretacijama u Skolama,
proizaSao je iz teznji za prevencijom politi¢ke zloupotrebe Skolske historije. Osim toga,
ovakav pristup i metod rada moZe imati znac¢ajnu ulogu u razvoju misaonih sposobnosti
uCenika. Prema ovakvom Kkonceptu ucenja, umjesto poucavanja ucenika
(ponavljanjem) jednom ispravnom odgovoru zapisanom u udZbeniku, ucenike treba
poticati na razvoj novih ideja i zaklju€aka na temelju razli¢itih (veceg broja) izvora. Od
ucenika ne treba traZiti da: odgovore, ponove, definiraju, opisu i nabroje, ve¢ (i) da:
analiziraju, kritiziraju, kreiraju, vrednuju i promisljaju. Sta zapravo podrazumijeva
poucavanje ucenika o interpretacijama? To znaci pokazati u¢enicima da se na temelju
istog izvora moze do¢i do razlicitih, ali cesto podjednako vrijednih interpretacija,
ukazati im da ponakad postoji viSe od jednog ispravnog odgovora, pokazati im kako
razlikovati ¢injenice od misljenja, kako utvrditi pretpostavke bez utemeljenja u izvoru,
odnosno kako kriti¢ki vrednovati razlicite izvore informacija o proslosti. Vazno je da
ucCenici shvate brojnosti raznolikost interpretacija (osim u historiografiji interpretacije
proslosti se pojavljujuiujavnom diskursu: novine, politi¢ki govori, muzejske postavke,
spomenici etc.), razloge nastanka interpretacija (znanstvene, edukativne,
komemorativne etc.), te da razumiju kako vrednovati interpretacije9* (razliCite
interpretacije proslosti su legitimne, ali nisu sve podjednako vrijedne). Kako je ova
vrsta poucavanja vrlo intelektualno zahtjevna za ucenike, SnjeZana Koren je predlozila
model od nekoliko koraka za uclenje o interpretacijama: 1) Upoznavanje teme, 2)
Identifikacija interpretacija, 3) Analiza, 4) Objasnjavanje interpretacija i 5) Evaluacija
interpretacija.?s

U suprotnom - ukoliko ne budu ucili o razlic¢itim interpretacijama - ucenici nec¢e
moci razumjeti deSavanja u realnom okruzenju, koja tretira kultura sje¢anja kao nova
tendencija (disciplina) suvremene historiografije, a istrazuje kolektivno pamcenje i
njegovu ulogu u konstrukciji identiteta. Dio kulture sjecanja jeste i revalorizacija i
historijski revizionizam povijesnih fenomena (falsificiranje, izostavljanje,
modificiranje, etc.), koji ima utilitarnu vrijednost u odredenom politickom kontekstu.%6

93Snjezana Koren, ,Poucavanje o interpretacijama.” Zagreb: PUN, DHP, 2012, br. 20 (2), 186.

94 Nije privatljiva pretpostavka koja je rasirena u okviru postmoderne, da su sve interpretacije (slike)
proslosti podjednako legitimne konstrukcije. Potrebno je na temelju znanstvenih Kkriterija, razlikovati
vazno od ekstraesencijalnog i trajno od efemernog. U suprotnom ¢emo se suociti sa interpretativnom
anarhijom usljed koje neéemo moéi razlikovati legitimne od ilegitimnih interpretacija. (Cf. Todor Kulji¢,
Kultura secanja: teorijska objasnjenja upotrebe proslosti. Cigoja: Beograd 2006, 8.)

95 Vidi in extenso o svakom pojedinom koraku u: S. Koren, Poucavanje o interpretacijama, 188-194.

96 O kulturi sjecanja vidjeti u: Dragan Markovina, Izmedu crvenog i crnog: Split i Mostar u kulturi sjecanja.
Sarajevo: Plejada Zagreb i University Press, 2014, 241 str.; Srdan Radovi¢, “Istorijski revizionizam i
imenovanje javnih prostora u savremenim balkanskim drustvima.” u: Politicka upotreba proslosti. Zbornik
radova. (ur. Momir Samardzi¢, Milivoj Beslin, Srdan Milo$evi¢), Novi Sad, AKO, 2013, 313-331; Amra Custo,
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Brojni su primjeri prostornog revizionizma (njegov utjecaj na historiografiju i
obrnuto), razlicitih interpretacije istih dogadaja u udzbenicima,?? te primjeri razlic¢itog
interpretiranje i obiljezavanje komemorabilnih starijih (istih u razlicitim ideoloskim
kontekstima) i recentnih povijesnih dogadaja, kao primjer nepostojanja konzistentne i
trajne interpretacije povijesnih dogadaja i li¢nosti, sa kojima ¢e se uc¢enici neminovno
susresti pri izlasku iz $kola u nasu konfuznu stvarnost.

Za realizaciju nastave u duhu multiperspektivnog pristupa, sadrzaj koji nude
udzbenici je metodicki insuficijentan, te nuzno mora biti upotpunjen upotrebom
dodatnog nastavnog materijala.’8

Nastava historije, koja bi uklju¢ivala multiperspektivni pristup i ostvarenje
interkulturalizma, zahtijeva mnogo vise fleksibilnosti, vremena i nastavnih sredstava,
nego Sto je slucaj danas u nasoj zemlji.%¢ Osim dovoljnog vremena, veoma je znacajno

“Kolektivna memorija grada: Vje¢na vatra i Spomen - park Vraca.” Sarajevo: Historijska traganja (dalje
HT), Institut za istoriju , 2008, br. 1, 101-123; Todor Kulji¢, “Kultura seéanja: istorijat.” Beograd: Tokovi
istorije, Institut za noviju istoriju Srbije, 2004, br. 1-2, 123-155.

97 Primjerice, u udzbenicima vaZe¢im na teritoriji BiH, ZAVNOBIiH i njegove odluke se razli¢ito tretiraju,
zavisno od ideoloske pozadine autora i dijela drzave - NPP - za koju(i) se piSe udzbenik. U udZbenicima
vazecim (koriStenim) u dijelu FBiH sa vecinskim bosnjackim stanovniStvom, naglasava se (od 90-tih)
drzavotvorna uloga ZAVNOBiH-a. Medutim, i medu interpretacijama ovih autora uocavaju se zanimljive
razlike. (Cf. Sanja Gladanac, ,Slika ZAVNOBiH-a u bosanskohercegovackim udzbenicima historije (1945 -
2013).“ Sarajevo: HT, Institut za istoriju, 2013, br. 12, 231-252; Zijad Sehi¢, Zvjezdana Mar¢i¢ - Mato$evic,
Udzbenik za osmi razred osnovne Skole. Sarajevo: Publishing, Sarajevo 2004, 98.) O razli¢itim ideolosko -
politickim interpretacijama istih povijesnih fenomena u udZbenicima vazecim u razli¢itim dijelovima BiH
vidjeti: Amer Obradovi¢, Jasmin Fazlagi¢, “Jedna dusa a nas troje.” Dani, br. 429, Sarajevo; 12.9.2005, 30-
33.

98 U ovu svrhu moze se upotrijebiti nastavni materijal koncipiran u okviru 4 historijske ¢itanke, u kontekstu
multidisciplinarnog proucavanja povijesti: Nastava moderne historije u jugoistocnoj Evropi: dodatni
nastavni materijal. Sarajevo: CDRSEE, 2007.

99 S obzirom na nastavne ciljeve nastave orijentirane na postignuca, te neophodne aktivnosti za njihovo
ostvarenje, nemoguce je eficijentno realizirati tako koncipiranu nastavu u okviru previdenog broja
nastavnih ¢asova. To je bilo teSko i u okviru ranije planiranog (veceg) broja casova. Prema ONPPFBiH za
nastavu historije planiran je: 1 ¢as sedmic¢no (VI razred), 2 (VII), 1 (VIII) i 2 ¢asa sedmicno u IX razredu.
[http://www.sobih.ba/siteoo/images/stories/galerije/Zakonska_akta/okvini%20npp.pdf (9.7.2015)]

Okvirni NPP predstavlja osnovni dio NPP koje donose resorna kantonalna ministarstva. Prema NPP koje
su donijela ministarstva u kantonima sa vecinskim hrvatskim stanovnistvom (2008), usvojena su po 2
nastavna sata u svim razredima osnovne S$kole, dok je u kantonima sa veéinskim bosnjackim
stanovniStvom zastupljenost nastave historije identi¢cna odredbama ONPP; broj sati je isti ali postoje
razlike u programskim sadrzajima. Ministarstva su usvojila NPP odvojeno, tako da ne postoji zvanicno NPP
na bosanskom jeziku. U RS-u, planirana su po dva sata u svim razredima, osim u VI, gdje je planiran 1 sat.
U srednjim Skolama razlike u broju sati i nastavnih sadrzaja su jos izrazenije, itd.

Pored diskordantnih rjesenja vezanih za broj nastavnih sati, na Okruglom stolu sa temom ,Nastava
historije u Skolama u Bosni i Hercegovini“ (12.5.2011), odrzanom u Sarajevu, uoc¢en je niz drugih problema
u okviru nastave historije u osnovnim i srednjim $kolama i na fakultetima: neuskladenost obima i strukture
nastavnih sadrzaja (etnocentricni i hronoloski prikaz) sa postavljenim obrazovnim ciljevima,
nekompatibilnost udzbenickih sadrzaja sa zahtjevima nove metodike koja potencira razvoj vjestina
ucenika, nepostojanje adekvatnog udzbenika za srednje Skole, nepostojanje adekvatnog koncepta
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uskladiti ciljeve i zadatke nastave historije sa znanstvenim rezultatima, sa kojima bi
generalno trebali biti uskladeni i ciljevi i zadaci obrazovanja uopcée, a ne sa ideoloSko-
politickim potrebama vladajucih rezima. Sve pozitivne i negativne strane prisutne u
historiografiji,1o0 uti¢u na razvoj svijesti i sposobnosti ucenika, preko udZbenika i

stru¢nog usavrSavanja nastavnika, loSa metodic¢ka obuka nastavnika na fakultetima (ne proucavaju se novi
metodicki pristupi - multiperspektivnost - ili ne dovoljno), nezastupljenost lokalne povijesti u nastavi
(ucenici vise znaju o civilizaciji Inka, o starim Grcima i Rimljanima i sl., nego o proslosti svog mjesta) etc.
Konsekventno tome su i ostvareni (najlosiji) rezultati naSih ucenika na medunarodnim testovima.
Primjerice, rezultati 4329 ucenika iz BiH, ostvareni na TIMSS takmicenju (2007) u okviru prirodnih nauka
i matematike bili su najlosiji u regionu i ispod medunarodnog prosjeka. (Cf. Jenena Kanunuh, ,PISA 3a
noueTHUKe. Sarajevo: Skolegijum, 2015, br. 14, 33-35) Ukoliko se zaista namjeravaju razviti histori¢arske
vjeStine kod ucenika, uz upotrebu razli¢itih izvora i samostalan ucenicki rad, te opcenito ostvariti sve
vrijednosti nastave historije, onda je ve¢ izvjesno da planirani broj sati nije dovoljan, da je nuzna primjena
novih standarda u izradi udzbenika i uvodenje novih metoda rada, kao i intenziviranje stru¢nog
usavrsavanje nastavnika etc. Ovo su neki od ,Prijedloga za podizanje kvaliteta nastave historije u Skolama
u Federaciji Bosne i Hercegovine“, usvojenih na pomenutom skupu, prema ¢ijoj realizaciji u skorije vrijeme
smo jako skepti¢ni. (Materijale sa skupa vidjeti u: ,Okrugli stol Nastava historije u Skolama u Bosni i
Hercegovini“, Radovi Filozofskg fakulteta u Sarajevu, knj. 2, Sarajevo, 2012, 107-180, http://www.ff-
eizdavastvo.ba/SerijskepublikacijeHistorija.aspx (25.7.2015)

100 Historicar Muhidin Pelesi¢, izmedu ostalog, u omnibus studiji (2009), opisao je stanje
bosanskohercegovacke historiografije 60-tih godina XX stoljeca, Cije je zacece evidentirano u 19. stoljecu,
a koju su komunisti institucionalizirali i u¢inili punoljetnom. Ona je, naravno, bila politicki kontrolirana,
medutim, ideologija je izgubila bitku sa znano$¢u, tako da ukupni do sada poznati znanstveni rezultati
ukazuju, da ve¢ 1960-ih godina, bosanskohercegovacka historiografija nije bila sluskinja rezima. Za razliku
od tog vremena, Pelesi¢ navodi da je danas u BiH, na sceni nekorisna i politicki zahtjevana revizija povijesti.
Medu bosanskohercegovackim historicarima postoje danas tri vrste: rijetki koji nude nove uvide u
historijska znanja do tada poznata, oni koji prezentiraju nove ¢injenice na tradicionalan nacin i tre¢i (takvih
je nazalost najvise) koji karikaturalno skiciraju vazne historijske teme i kao na pijaci prodaju nam ih kao
Jhistoriju®.

Cetiri godine ranije (2006), histori¢ar Husnije Kamberovi¢ je naveo da nasa historiografija zaostaje iza
modernih svjetskih trendova: po izboru tema (preovladuju teme iz nacionalne povijesti), metodoloskim
pristupima (dominiraju tradicionalni pristupi) i po stanju kadrova - velika je usitnjenost institucija i
pomanjkanje zajednickog rada itd. U BiH ne postoji historiografska $kola, nemamo historicara koji je
utemeljio dobar koncept, i koga bi slijedile nove generacije historicara. Imamo nekoliko kvalitetnih
historicara, ali se ne piSe o svakodnevnom Zivotu, gender history i oral history; razdoblje nakon 1945.
godine nije istraZeno i posebno nemamo istrazivaca koji se bave najnovijom povijes¢u - ratove i genocid
istrazuju ljudi koji se primarno ne bave historijom. Struka je zakazala i na polju pisanja udzbenika etc.
Podijeljenost po etnonacionalnim linijama u dru$tvu, rezultirala je postojanjem tri paralelne
etnonacionalne historiografije (koje takoder nisu dobro razvijene) $to onemogucava zajednicki rad i
profesionalizaciju historiografskog rada. Medutim, postoje pojedinci koji su samo historicari i ne uklapaju
se u takve politicke matrice. Ipak, podjela se nazire - ako ne eksplicitno - prema naslovima tema i
interpretacijama.

Ocevidno je, bosanskohercegovacka historiografija je ostala po strani od suvremenih svjetskih tokova
razvoja historiografije. Na pocetku XX stolje¢a radala se ,nova historija“ koja je namjeravala historizam i
pozitivizam (dogadajnu historiju), zamijeniti analitickim pristupom. Grupa oko ¢asopisa Annales, nakon
rata bila je najpoznatija u svijetu. Njihova teznja ka obuhvatanju Sto viSe podrucja drusStvenog Zivota
(totalna povijest), nije uspjela, zavrsila je atomizacijom historije na niz poddisciplina koje nemaju nista
zajednicko. Treéa generacija analista se vratila pripovijesti i prouc¢avanju ljudi nasuprot impersonalnih

169


http://www.ff-eizdavastvo.ba/SerijskepublikacijeHistorija.aspx
http://www.ff-eizdavastvo.ba/SerijskepublikacijeHistorija.aspx

Bastina sjeveroisto¢ne Bosne VII

nastavne prakse u osnovnim i srednjim $kolama. Svrha onoga $to otkriva historiografija
je u tome da bude prihvaéeno. Iz tog razloga je vazno uspostaviti funkcionalnu vezu
izmedu znanosti i Skolske nastave historije, koja odreduje nivo historijske pismenosti
populacije. Nastava historije, kao i historiografija, ne mogu se optimalno razvijati bez
uspostavljanja trajnog dijaloga. Nastava historije se mora vracati znanosti zbog
provjere objektivnosti i tacnosti nastavnog sadrzaja i radi razvijanja historijskog
miSljenja.191 U pogledu odredivanja ciljeva nastave historije, moZe se re¢i da je
uobicajeno da se historijsko obrazovanje instrumentalizira, to jeste da se legitimira
kroz svoju socijalnu ulogu, pri ¢emu oni koji ureduju skolski kurikulum odreduju
tradicije i aspiracije u ime drustva, a Sto je svojstveno totalitarnoj drzavi. Znanstvenoj
historiografiji je stran koncept uniformne historijske predstave. U otvorenom drustvu,
socijalne aspiracije pojedinaca su (razumljivo) raznovrsne. Socijaliziraju¢a funkcija
historije moZe , otkriti“ druStveno utemeljenu istinu, ali ne znanstveno utemeljenu, Sto
u konacnici predstavlja manipulaciju ili (i) falsificiranje povijesti. Dalje, vaZno je znati

procesa. Struja oko ¢asopisa Annales nije viSe avangardna - kako se nekada dozivljavala - danas ima Cetiri
generacije razlicitih orijentacija. Na pocetku XXI stoljec¢a pojavljuje se kao najradikalniji suvremeni diskurs
u znanosti - postmodernizam - ¢iji radikalni predstavnici odri¢u moguénost spoznaje povijesne zbilje
kritickom upotrebom izvora, koje ne dijele na primarne i sekundarne. Uvedeni su novi pojmovi: diskurs,
decentracija i dekonstrukcija. Realnost se osniva samo na jeziku, istina u objektivnom smislu je iluzija;
protiv su pisanja velikih pripovijesti, okrecu se mikrohistorijama etc. Ipak, niz postmodernistickih kritika
moZe biti poticajan, i o njima treba promisljati. Prema ovom diskursu, historiografija ne mora biti
utemeljena na metodoloskoj praksi, nego moze koristiti razlicite postupke podlozne stalnoj raspravi. Neki
historicari prihvataju dio postmodernistickih kritika, dio odbacuju, a sa druge strane zagovaraci ovog
pristupa nemaju identicne radikalne stavove itd. Uzimaju¢i sve u obzir, moze se zakljuciti da nasa
historiografija nije potpuno spoznala ni zahtjeve strukturalne historije, a u svijetu je akcentirana
poststrukturalisti¢ka struja, o kojoj se (u BiH) u historiografskim radovima ne raspravlja, niti prevode djela
koja obraduju ova pitanja. Histori¢ari u BiH, dominantno se bave politickim temama, i ne bave se (ili ne
dovoljno) historiografskom metodologijom Cije razvijanje je neophodno za postojanje znanastvene
historiografije. [Cf. Muhidin Pelesi¢, ,Oblikovanje i rastvaranje Zivota u eliksiru vremena (omnibus-studija
o modernoj historiji) ili glasine o zacec¢u historijske znanosti u ideoloSkom zagrljaju i njihovo utapanje u
brzacima istine.” Sarajevo: HT, Institut za istoriju, 2009, br. 4, 127-198; H. Kamberovi¢, Historiografija u
Bosni i Hercegovini u sluzbi politike. Zagreb: Srednja europa, 2012; H. Kamberovi¢, 0 glavnim problemima
historije Bosne i Hercegovine.” Sarajevo: Prilozi, Institut za istoriju, 2006, br. 35, 217-222; Dubravko
Lovrenovi¢, Upad parahistoriografije u prostor historiografije,
http://old.stanak.org/index.php?option=com_content&view=article&id=362:interview1&catid=1:vijesti
&Itemid=91 (26. 10. 2015); Mirjana Gross, ,Dekonstrukcija historije ili svijet bez proslosti. Zagreb:
Historijski zbornik, 2009, br. 1, 165-195; Zdenka Janekovi¢ Rémer, ,Povijesna spoznaja i metodologija
povijesti u postmoderni.“ Zagreb: Radovi, Zavod za hrvatsku povijest, 1999/2000, br. 32-33, 203-221, M.
Gross, ,Plaidoyer za profesionalnu historiografiju.“ Zagreb: Radovi, Zavod za hrvatsku povijest, 1996, br.
29, 7-10; Keith Jenkins, Promisljanje historije. Zagreb: 2008; Besbko Ctanuh, ,PpaHiycka uctopuorpaduja
y XX BeKy - M3a30B MyJTHAUCHIIMHApHOCTU.” Beorpayn: Cunme3suc, lleHTap 3a XyMaHUCTHYKe HayKe
,CuHTe3uc,” lleHTap 3a MHTEpAUCLHUIIMHAPHE cTyAuje BankaHa, 2009, 6p. 1,213-217.]

101 Vige o tome vidjeti u: Sima Cirkovi¢, “Metodologija istorijske nauke i metodika istorijske nastave.”
Zagreb: Pouk zgodovine/ Hacmaea ucmopuje/Nastava povijesti/Hacmaea no ucmopuja, Skolska knjiga,
1991, br. 1,7.
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da manipuliranje historijom tezi pedagoskom neuspjehu, jer mladi kriticki umovi
odbijaju prihvatiti neutemeljenu liturgiju, te se tako socijaliziraju¢i zadatak nastave
historije moZe pretvoriti u svoju suprotnost.102 Znanstvenik i ucenik trebali bi biti
usmjereni u cilju sticanja istinskog znanja, gdje su znanja na stolu znanstvenika i u
ulionici potpuno istovjetna.193 Vrijednosna orijentacija nastave historije se razlicito
razumijeva. Medutim, zanimljivo je misljenje da opce i temeljne vrijednosti (poStovanje
Zivota, osobnosti, teznja istini i slobodi, i slicno), u interpretaciji i cilju, zasluzuju da
budu stavljene iznad parcijalnih interesa pojedinih drustava.l%¢ Vrijednosno
orijentirani pristup moZe politizacijom da povrijedi prirodu historijskog znanja,
zasnovanog na kritickom i stalnom provjeravanju.1%5 O upotrebi kulturno-historijskog
naslijeda u nastavi historije, u pomenutom kontekstu profesor Kozar pise: ,Posebno i
vazno (...) je pitanje pravilne selekcije kulturno-historijskog nasljeda, u smislu da je ono
stvaralacki produktivno za odgojno- obrazovni proces, a ne da ostavlja nedoumice i
nesporazume i da uti¢e na stvaranje pogresne, Cesto od vladajucih rezima profilirane
predstave o proslosti.“196 Naravno, selekciju nastavnih sredstava treba vrsiti struka,
kao Sto treba ucCestvovati i u kreiranju nastavnih planova i programa; u koju aktivnost
nije dovoljno uklju¢ena. Shvatanja po kojima bi upotreba kulturno-historijskog
naslijeda u nastavi historije vodila tradicionalizmu (konzervativizmu), ksenofobiji i
atavizmu ne korespondiraju sa empirijski potvrdenim primjerima. Empirijski je
dokazano da afirmacija tradicije, ne iskljucuje otvorenost i prihvatanje drugog, kao i to
da apsolutizacija tradicije i hipostaziranje vlastite autenticnosti okamenjuju
uspostavljeno stanje u druStvu i smanjuju mu Zivotnu snagu.l0? Suprotnost ovoj
krajnosti, Cinilo bi potpuno potiskivanje tradicije usljed reformiranja obrazovnog
sistema, kako se dogodilo u Japanu, gdje su se usljed modernizacije druStva nakon
1860. godine izgubili tradicionalni modeli obrazovanja primjenjivani u tenarai-juku
Skolama, Sto je rezultiralo time da se sve viSe ljudi danas vracéa tradicionalnim
modelima obrazovanja, traze¢i adekvatnu zamjenu nepotpune moderne Skolske
edukacije.108

102 Spjezana Koren, “Iz strane literature.” [Prijevod dijelova knjige: Sirkka Ahonen, Clio Sans Uniform: A
Study of the Post-Marxist Transformation of the History Curricula in East Germany and Estonia, 1986-1991,
Academia Scientiarum Fennica, 1992.] Zagreb: PUN, DHP, 2006, br. 7 (1), 95-97.

103 [sti, 98.

104 S, Cirkovié, Metodologija istorijske nauke, 15.

105 S, Koren, Iz strane literature, 97.

106 A, KoZar, Uloga kulturno-historijskog nasljeda, 55.

107 Lino Veljak, “Multikulturalnost: bjelosvjetska iluzija ili uvjet opstanka civilizacije.” Sarajevo: Forum
Bosnae, Medunarodni Forum Bosna, 1999, br. 6, 24.

108 Hiroyuki Numata, “Sta su djeca izgubila modernizacijom edukacije: komparacija iskustava u Zapadnoj
Europi i IstoCnoj Aziji.” u: Komparativna edukacija: nastavak tradicija, novi izazovi i nove paradigme.
Zbornik radova. (ur. Mark Bray), prevela Nada Hrasnica, Sarajevo: Conectum, 2007, 241-263.

171



Bastina sjeveroisto¢ne Bosne VII

Ciljeve nastave historije treba odrediti karakter historijskog znanja, a ne neka
vanjska ideolosSko-politicka svrha. Ovaj prijedlog nije praksa u totalitarnim rezimima,
kao ni u pseudodemokratskim kakvi su formirani u Europi nakon pada komunizma.109

Zakljucak

Kulturno-historijsko naslijede u Bosni i Hercegovini danas, generalno nije
adekvatno zaSticeno i nedovoljno se upotrebljava u nastavi historije, i pored toga Sto
njegova upotreba u nastavi ima dvostruku vrijednost: razvija perceptivne sposobnosti
ucenika (podize kvalitet nastave) i njihovu svijest o znacaju kulturne bastine (pozitivno
usmjerava njihov odnos prema kulturi). Uloga historije u izgradnji uniformnog
identiteta nije svojstvena demokratskom reZimu i multikulturnom drustvu, a u
suprotnosti je i sa ciljevima interkulturalizma.

Selekciju kulturno-historijskih izvora kao nastavnih sredstava i njihovu
interpretaciju u nastavi historije, moZemo vrsiti jedino smjestajuc¢i ih u kontekst
opisanog multiperspektivnog pristupa; ako se Zelimo pribliZiti realitetu proucavanog
perioda, odnosno, znanstvenom poucavanju i u¢enju. Takav pristup je conditio sine qua
non izbjegavanja opasne zloupotrebe povijesti i razvijanja sposobnosti ucenika za
uocavanje istinskog znacaja kulturno-historijske bastine, generalno u antropopovijesti
i posebno u Bosni i Hercegovini.

109 S, Koren, Iz strane literature, 101-102.
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